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Curso de posgrado 

Avala: Centro de Estudios de los Discursos Sociales (CEDIS) 

 

Enseñar lectura y escritura en el nivel superior: una propuesta  

institucional 

 

Responsable: Dra. Estela Ines Moyano 

Carga horaria: 45 horas 3 Ucas 

 

Destinatarios: Graduados de las carreras de Licenciatura o Profesorado en Letras y 

graduados interesados en la temática. Estudiantes avanzados en calidad de oyente 

 

Fundamentación: 

La función primordial de la Universidad es la construcción del conocimiento en todos 

los campos disciplinares en la formación de estudiantes, a fin de transferirlo a 

otros ámbitos sociales, incluyendo el profesional. Ese conocimiento científico pro-

ducido en el marco de las diferentes disciplinas se construye a partir del uso de 

lenguaje especializado, recurso desarrollado por la humanidad a lo largo del tiem-

po, diferente del utilizado en otras esferas de actuación. 

Para la comprensión y producción de conocimiento científico y tecnológico, en par-

ticular de las disciplinas que se desarrollan en las universidades, así como también 

para el desarrollo del pensamiento crítico y la participación de la vida en sociedad, 

es necesario dominar este tipo de lenguaje, dado que ha sido adoptado incluso en 

los ámbitos de la administración -tanto privada como pública-, la política y los me-

dios. Por lo tanto, es fundamental en la Universidad el trabajo con el discurso de los 

diferentes grupos disciplinares, a fin de aprender los recursos que permiten ese 

tipo de actuación en sociedad. Por otra parte, si se entienden los géneros discur-

sivos como constructores de actividad social, es necesario abordar el aprendizaje 

de los diferentes géneros que constituyen actividades en distintos ámbitos de 

práctica, como la científica y la profesional. En ellos participa el lenguaje, de mane-

ra auxiliar o constitutiva de la actividad. 

Quienes no dominen los recursos del lenguaje propio de las disciplinas así como sus 

géneros no podrán comprender contenidos ni prácticas de este ámbito ni tampoco 

producir conocimiento en forma adecuada. Este desafío dificulta el avance en una 

carrera y en muchos casos provoca deserción. Es, por lo tanto, responsabilidad de 
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la Universidad, como institución de la Educación Superior, hacerse cargo de la en-

señanza de los recursos de la lectura, la escritura y la oralidad especializadas que 

habilitan a los estudiantes para el acceso a los contenidos disciplinares, la cons-

trucción de conocimiento y su aplicación en nuevos escenarios. 

Es por estas razones que la formación de los docentes en la enseñanza de la lectura y 

la escritura es crucial para que esto revierta en el desarrollo de las competencias en 

discurso profesional y académico de los estudiantes para la construcción de conoci-

miento disciplinar. Esto requiere de profundizar en diferentes aspectos, como la rela-

ción entre lenguaje, pensamiento yconstrucción de conocimiento; una didáctica de 

la lectura y la escritura; una teoría de géneros discursivos y lenguaje, particular-

mente de recursos en el nivel discursivo; la gestión de programas de lectura y escri-

tura a través del curriculum y a lo largo de las carreras y acciones que los docen-

tes disciplinares pueden llevar a cabo en sus asignaturas para contribuir al mayor-

propósito de la formación universitaria. 

 

 

Objetivos: 

 

Que los docentes de lenguaje y los de diferentes disciplinas reciban formación en 

los siguientes puntos: 

 Rol que el lenguaje tiene en el aprendizaje y en la construcción de conocimiento 

 Metodología aplicable para que los estudiantes aprendan los recursos lingüísti-

cos y genéricos que les permiten no solo mejorar su competencia estudiantil sino 

también promover un mejor desempeño en su actividad profesional futura 

 Conceptos de género y macrogénero como claves para la propuesta didáctica sos-

tenida 

 Recursos teóricos para el análisis del discurso que sustente la enseñanza de la 

lectura y la escritura 

 Principios y estrategias para la conformación de un programa o área transversal 

de lectura y escritura a lo largo de la carrera universitaria 

 Estrategias docentes que puedan promover el desarrollo de competencias de 

lectura y escritura como acompañamiento a la tarea específica del trabajo entre 

pares en el marco de un programa o área transversales 
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Contenidos 

 

Unidad 1. Pensamiento y lenguaje: perspectiva filosófica y de las ciencias sociales. 

Concepciones del rol del lenguaje en el proceso de elaboración del pensamiento y 

del saber. Antecedentes en las corrientes filosóficas clásicas y nominalistas. Posi-

tivismo lógico y hermenéutica: dos corrientes contemporáneas con mirada conver-

gente sobre la elaboración de significados, la conceptualización del mundo y la con-

ciencia de la persona mediante operaciones lingüísticas. La mediación semiótica y el 

desarrollo de las funciones mentales. La función de la sociedad en la construcción 

de conocimiento. El lenguaje como productor social de conocimiento. Una teoría 

del aprendizaje basada en el lenguaje. La evolución del desarrollo del lenguaje aso-

ciado al desarrollo de la evolución del aprendizaje. Aprender el lenguaje, aprender 

sobre el lenguaje y aprender a través del lenguaje. 

 

 

Unidad 2. Propuesta didáctica basada en géneros. 

Propuesta didáctica basada en géneros para la lectura y la escritura: Leer y Escribir 

para Conocer (LEC). Etapas: Deconstrucción, Diseño y Construcción, Edición. Des-

cripción de cada etapa. Reflexión sobre el campo disciplinar y la audiencia en cada 

etapa. Reflexión sobre los modos escritos y orales. Del trabajo conjunto al trabajo 

autónomo: modelaje y andamiaje a lo largo de todo el proceso. La enseñanza explí-

cita como recurso para la formación de escritores expertos. Resultados obtenidos 

en la aplicación de la propuesta didáctica basada en géneros discursivos en el mar-

co de la lingüística sistémico-funcional. 

 

 

Unidad 3. Género y macrogénero como conceptos clave para la enseñanza de la 

lectura y la escritura. 

La lingüística sistémica funcional: una teoría del lenguaje entendido como recurso pa-

ra construir significado. Contexto y lenguaje como sistemas de significados relacio-

nados entre sí. Concepto de género. Estructura esquemática y propósito social. Su 

encodificación o “materialización” a través del registro y el lenguaje. Ejemplifica-

ción de géneros elementales. Concepto de macrogénero. Ejemplificación. Inciden-

cia de ambos conceptos en la enseñanza de la lectura y la escritura. 

 



4 

      

 

 
            

 

 

Unidad 4. Recursos para el análisis del discurso que sustente la enseñanza de la 

lectura y escritura. 

El texto como unidad que instancia o “encarna” el género discursivo. Los recursos 

para la encodificación de significados en el texto. La IDEACIÓN: recursos para la 

construcción de mundo. Relaciones entre ítemes léxicos para la construcción de un 

campo de significados. Recursos para la construcción de actividades dinámicas y está-

ticas. La CONEXIÓN: recursos para la relación lógica entre los eventos en el texto; 

recursos para la relación entre partes del texto. La PERIODICIDAD: recursos para 

la organización de la información en el texto. Momentos de anticipación y de sín-

tesis; método de desarrollo del texto, que permite mantener el foco en la temática 

elegida. La VALORACIÓN: recursos para evaluar personas, conductas y objetos; 

recursos para construir la interacción entre la voz propia y otras voces en el texto. 

 

 

Unidad 5. Implementación a lo largo de las carreras y a través del curriculum. 

 

Distintas opciones para la implementación institucional de la enseñanza de la lec-

tura y la escritura en la universidad. Ventajas y desventajas de cada tipo de iniciativa. 

Una propuesta a lo largo de la carrera y a través del curriculum. Principios: posicio-

namiento teórico y su justificación; posicionamiento didáctico y su adaptación; 

enseñanza compartida en la interdisciplina y sus diferentes etapas. Estrategias: 

negociación para la institucionalización; negociación entre pares; transversalidad y 

sus recursos; seguimiento y evaluación de los procesos; medición cualitativa y 

cuantitativa de los resultados. La investigación como parte del proceso de mejora. 

Aspectos de la gestión institucional a tener en cuenta en el diseño e implementa-

ción de programas. 

 

 

Unidad 6. Opciones didácticas para docentes de diferentes disciplinas. 

Estrategias docentes para promover el desarrollo de competencias de lectura y 

escritura en el marco de la tarea docente disciplinar y como parte de un programa a 

lo largo de las carreras de la institución. Sobre la lectura: Procedimientos y recursos 

orientativos para guiar al estudiante en la comprensión de los textos de la biblio-

grafía. Identificación del tema del texto y su desarrollo en una estructura. Reco-
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nocimiento de diferentes posiciones sociales frente a un tema. Identificación de la 

voz del autor del texto. Multimodalidad: interacción entre recursos visuales y re-

cursos lingüísticos. Sobre la escritura y la producción oral: La elección de un texto 

modelo para orientar la escritura del estudiante. Guía para reconstruir el propósito de 

un texto, su estructura y la organización de contenidos en esa estructura. Guía pa-

ra la edición de textos. El sostén del Diseño para la exposición oral. 

 

 

 

Modalidad: Virtual 

 

Evaluación: Presentación de un trabajo final breve, que desarrolle una propuesta 

para la enseñanza de la lectura y la escritura siguiendo los parámetros propuestos 

en el curso. 

 

Cronograma. 

 

Fecha Horario Modalidad 

Viernes 9 de agosto 15.00 a 19.00 
Virtual 

Sábado 10 de agosto 09.00 a 13.00 

Viernes 23 de agosto 15.00 a 19.00 
Virtual 

Sábado 24 de agosto 09.00 a 13.00 

Viernes 6 de septiembre 15.00 a 19.00 
Virtual 

Sábado 7 de septiembre 09.00 a 13.00 
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